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El trabajo de recopilacion de experiencias educativas de nifos y ninas con discapacidad y sus
familias en contextos de emergencias fue financiado por Education Cannot Wait.

Education Cannot Wait (ECW) es el fondo mundial para la educacion en situaciones de
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aumentar la eficacia y terminar con respuestas aisladas.
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Resumen ejecutivo

Nifos y ninas con discapacidad estan siendo sistematicamente excluidos de la
educacioén en situaciones de crisis.

Alrededor del mundo, nifos y ninas y jovenes con discapacidad que viven en crisis
humanitarias estan siendo excluidos de la educacion en situaciones de emergencia
(EiE) - no porque la inclusion en contextos de emergencia no sea posible, sino
porgue los sistemas educativos y la respuesta comunitaria fallan a tomarlos en
cuenta.

Nifos y ninas con discapacidad estan ausentes de muchos de las fuentes de
informacion y organizaciones humanitarias en los que confian tanto los gobiernos
Ccomo organizaciones humanitarias para identificar necesidades y lo que no se toma
en cuenta queda sin ser abordado. Agentes comunitarios después pasan a disefar la
programacion de EiE que excluye a los nifos y nifas con discapacidad, violando su
derecho a una educacion inclusiva.

Este informe responde a las brechas en los datos sobre las experiencias de los ninos
y ninas con discapacidad en EIE, presentando tanto las barreras a los que se
enfrentan los ninos y ninas con discapacidad en acceder la educacion en situacion
de crisis, como sus llamadas a cambios, segun sus propias palabras. Recopilado a
través de las entrevistas con un grupo diverso de los ninos y nifas con
discapacidades y los miembros de sus familias de tres regiones afectadas por
conflictos en Colombia y dos regiones afectadas por conflictos en Niger, este
informe proporciona informacion detallada que los agentes humanitarios necesitan
para crear EiE significativa e inclusiva.

La manera en la que los ninos y ninhas con discapacidad y sus familias experimentan
desplazamiento fue consistente por toda Colombia y Niger, con tres tendencias
clave emergentes:

1. Pérdidasy las perturbaciones estan elevadas para las familias que tiene un
hijo con discapacidad.

2. Miedoy preocupaciones para la seguridad dominan la experiencia de la vida
cotidiana.

3. Educacion es un salvavidas para niflos y nifnas con discapacidad que viven en
emergencias.
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A pesar de que los ninos y ninas con discapacidad conciben escuela como un
santuario en sus vidas que de lo contrario son inestables y perturbados, nadie de
estos niNos y ninas estaba accediendo su derecho a una educacion segun lo
recogido en la Convencion sobre los Derechos de Personas con Discapacidad
(CDPD), y Convencion sobre los Derechos del Nino (CDN).

Las barreras que reportaron los ninos y ninas con discapacidad y sus familias en
general ocurrieron en alguno de tres puntos en el camino hacia una educacion
inclusiva:

e En el proceso de matriculacién, las familias desplazadas de los nifnos y nifias con
discapacidad tienen dificultad a lidiar con nuevos y complicados sistemas,
toparse con las politicas de matriculacion discriminatorias que excluyen a sus
hijos y enfrentarse a barreras financieras que les impiden a garantizar el derecho
a educacion a sus hijos.

e En el camino a la escuela, nifos y nifas con discapacidad se enfrentan a
infraestructura deficiente que supone rutas inaccesibles a las escuelas, falta de
transportacion segura y accesible, e inaccesibilidades en edificios escolares que
dejan a ninos y ninas fuera de los salones.

e En el salén, ninos y ninas con discapacidad se enfrentan a falta de materiales de
aprendizaje accesibles, profesores no entrenados y discriminaciéon por parte de
paresy personal de la escuela, lo que significa que aunque niNos y ninas con
discapacidad pueden estar presentes, no estan aprendiendo o no estan
significativamente incluidos.

En cada punto de congestion, cada vez menos ninos y ninas con discapacidad y sus
familias son capaces de superar las barreras sistémicas en lugar, perdiendo la fe en
el sistema y dejando de perseguir su derecho a educacion inclusiva. Los ninos y
ninas con discapacidad que superan estas barreras, solamente logran hacerlo a
través de abogacia y acciéon por parte de los miembros de su familia, que educan a
los profesores, pagan por el apoyo y acompanan a sus hijos a escuela: rellenando los
vacios en sistemas deficientes.

Estas barreras a las que se enfrentan los ninos y ninas con discapacidad y sus
familias son sistémicas. Los problemas desde las politicas discriminatorias de las
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escuelas hasta las barreras financieras que impactan a familias, desde profesores no
educados hasta la falta mas amplia de inversiones en la inclusion en la
programacion EiE, desde los espacios inaccesibles hasta la falta de apoyo para las
familias son decisiones de politicas y presupuesto.

Una respuesta a nivel de sistema, en el que participarian escuelas, organizaciones
humanitarias, gobiernos, organizaciones de personas con discapacidad (las OPD) y
niNos y ninas con discapacidad y sus familias, es necesaria para la transicion de la
exclusion hacia la EIiE inclusiva.

Educacion inclusiva en emergencias para los ninos y ninas con discapacidad es
posible - pero requiere voluntad politica, inversiones y accoion coordinada.

Nifos y ninas con discapacidad y sus familias que viven en situaciones de
emergencias identificaron el conjunto minimo de acciones que las partes

interesadas en el sector de la EiE tienen que tomar para abordar la exclusion
sistémica. Ellos invitan a escuelas, organizaciones humanitarias y gobiernos a:

0 Entrenar profesores y personal de escuelas sobre como adoptar
practicas inclusivas

Tratar a las familias como socio principal y brindarles apoyo real
Invertir en inclusion

Reforzar a las escuelas reforzando a las comunidades

Priorizar entendimiento de las necesidades de ninos y nifas con
discapacidad y sus familias en recopilacion de datos

0 Coordinar con mas eficiencia, incluso con las organizaciones de
personas con discapacidad (las OPD).
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Salvaguardar el derecho a la EIE inclusiva no puede seguir recayendo a las familias
de los ninos y ninas con discapacidad que luchan contra sistemas deficientes.

Armados de entendimiento de las experiencias reales de ninos y ninas con
discapacidad y sus familias en crisis, las partes interesadas de EIE tienen evidencia
de que necesitan para tomar accion real. El sector de EiE tiene que rendir cuentas
en asegurar que los ninos y ninas con discapacidad no fueron excluidos de la EiE o
arriesgar la continuacion de haber fallado a proteger nifos y ninas con discapacidad
y sostener sus derechos.
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Introduccion

Todas las mafanas, Amina espera en casa porque todos sus hijos menos uno se va a
la escuela. Amina es de Nigeria. Ella y su familia han sido desplazados, y ahora viven
en Marandi, Niger. El hijo de Amina, Ibrahim, es ciego. El no va a la escuela. Cuando
Amina fue a su escuela local para preguntar para matricular a lbrahim, el personal le
dijo a Amina que aquella no era una escuela para ninos con discapacidad - tendria
gue llevarlo a otra escuela. Aunque Amina sabe que esto no es lo correcto, no sabe a
guién dirigirse para apoyo, asi que cada manana cuando sus hermanos van juntos a
la escuela, Ibrahim tiene que quedarse en casa.

Ibrahim es uno de muchos nifos y ninas con discapacidad en el mundo a quienes
se les niega su derecho a educacion - y los ninos como lbrahim que viven en
contextos de emergencias son entre los que tienen mayor probabilidad de ser
excluidos.

Los datos a los que las organizaciones humanitarias que operan en Maradi tienen
acceso van a poder decirles que lbrahim es uno de muchos niRos y nifas que No van
al colegio. Los datos nos podran decir que Ibrahim tiene una discapacidad, que
tiene hermanos o que su madre Amina nunca frecuentd escuela. Pero los datos no
pueden decirnos por qué es excluido Ibrahim. No revelaran que él fue excluido en el
punto de matriculaciéon, o que, si le hubieran permitido pasar por la puerta, su
primera tarea hubiera sido copiar un pasaje del texto de la pizarra que el no puede
ver.

En todo el mundo, las barreras a las que se enfrentan los niRnos y niRas con
discapacidad no se reflejan en datos sobre acceso a la educacion durante y después
de las situaciones de crisis. Ninos y ninas con discapacidad estan ausentes de
muchas de las fuentes de datos en los que confian las organizaciones humanitarias:
en muchos paises ninos y ninas y adultos con discapacidad tienen menos
probabilidad de ser registrados al nacer y menos probabilidad de aparecer en datos
de censo. Niflos y ninas con discapacidad también tienen menos probabilidad de
ser matriculados en las escuelas, asi que estan ausentes de los datos de
matriculacion de escuelas en periodos antes de las crisis que organizaciones
humanitarias utilizan para identificar populaciones. El estigma asociado con la
discapacidad también existe en las familias que esconden a sus hijos con
discapacidad de las organizaciones humanitarias por miedo de discriminacion.
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Estas brechas significan que los datos sobre las poblaciones en emergencias no
captan por completo las experiencias de ninos y ninas con discapacidad y sus
familias - y a veces no las captan en absoluto.

Cuando las organizaciones humanitarias carecen de datos sobre nifnos y nifas con
discapacidad, no pueden identificar sus necesidades o entender las barreras a las
gue ellos se enfrentan. Los datos que no se toman en cuenta quedan sin ser
abordados - los datos sobre las poblaciones son esenciales para que las
organizaciones humanitarias puedan brindar apoyo y servicios en las situaciones de
crisis. En una encuesta de 2024 sobre agentes humanitarios llevada a cabo por
Inclusion International, solo 49,9 % de las organizaciones humanitarias encuestadas
informo que creia que los servicios de educacion que ellos proveen son accesibles a
NniNos y niRas con discapacidad. Este porcentaje era mas bajo para ninos y ninas con
discapacidades intelectuales (42,5 %) y discapacidades sensoriales (33,3 %). Solo
saber cuantos ninos y ninas con discapacidad viven en una comunidad es
importante, pero no suficiente para garantizar su inclusion. Desarrollar
programacion sin un entendimiento detallado sobre las barreras especificas a las
gue se enfrentan ninos y niRas con discapacidad resulta en politicas y programas
que fallan a responder a sus necesidades, cuando ya estan en el mayor riesgo de ser
excluidos de las escuelas.

Para los ninos y nifas con discapacidad esto es particularmente importante para la
programacion de educacion en emergencias (EiE). Nifnos y ninas con discapacidad
se enfrentan a las barreras reales al acceder y avanzar por el sistema escolar durante
periodos de paz, y los entornos que frecuentemente carecen de recursos en
contextos de emergencias agravan las barreras a la educacion a las que se estan
enfrentando. Las organizaciones humanitarias se mueven rapidamente para
garantizar que los ninos contindan a tener acceso a la educacion en situaciones de
emergencias, pero sin entender las barreras a las que se enfrentan los ninos y ninas
con discapacidad esto frecuentemente significa que las barreras a la educacién que
previamente existieron se han reproducido y que nuevas barreras se han creado.

Borrado de los datos tiene el mayor impacto sobre los nifos y nihas que se
enfrentan a las formas multiples de marginalizacion, incluidos, pero no limitadas a
NniNos y ninas con discapacidad intelectual, nifos y ninas con necesidades complejas,
ninas con discapacidad, ninos y niRas con discapacidad no matriculados en escuelas
antes de crisis y los ninos y ninas con discapacidad cuyo uno o ambos padres
también tienen discapacidad.
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Estos grupos de ninos y ninas frecuentemente necesitan de apoyo adicional para ser
incluidos completamente en el saldn, lo que es dificil de entender para
organizaciones humanitarias y escuelas porque ellos no tienen informacion sobre las
barreras a las que se enfrentan ninos y ninas. En definitiva, el resultado de falta de
datos sobre las barreras a las que se enfrentan los ninos y nifas con discapacidad
son programas de EIiE que no logran incluir significativamente a los nifos y nifnas
con discapacidad, violando asi su derecho a la educacion inclusiva.

El derecho a la educacion inclusiva no cesa en una crisis. Ninos y nifas con
discapacidad tienen el derecho a ser incluidos en la educacion por el Articulo 24 de
la Convencion sobre los Derechos de Personas con Discapacidad (CDPD) y el
Articulo 28 de la Convencion sobre los Derechos del Nino (CDN). Articulo 11 de la
CDPD también manda que los Estados garanticen la proteccidon y la seguridad de
las personas con discapacidad durante periodos de crisis. Aunque aqui hay un
mandato claro para la realizacion de la educacion inclusiva, incluso durante las
situaciones de crisis, los derechos de ninos y ninas con discapacidad siguen siendo
violados por haber sido dejados atras en programacion de EiE - y ser dejado atras
tiene impactos para toda la vida para nifos y ninas con discapacidad.

En respuesta a esta brecha en informacién sobre las experiencias detalladas de
niNos y ninas con discapacidad y sus familias en crisis, este informe tiene como
objetivo documentar las experiencias de ninos y ninas con discapacidad y sus
familias por sus propias palabras. Este informe comparte historias, como la de
Amina e lbrahim, las que no estan visibles en datos disponibles sobre la educacion
durante emergencias, compartiendo las barreras a las que se enfrentan los ninos y
ninas y sus familias y sus recomendaciones para cambios.

Para garantizar que el derecho a educacién inclusiva esta cumplido para los ninos y
ninas con discapacidad que viven en situaciones de emergencias, agentes
humanitarios necesitan mejor informacion sobre como incluirlos. Hasta que los
agentes humanitarios encargados con el disefo, la realizacion y la evaluacion de las
intervenciones de la EIiE tengan una imagen clara sobre las experiencias reales de
ninos y ninas con discapacidad y sus familias, estos continuaran siendo dejados
atras.
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Metodologia

Este informe se informo por medio de entrevistas con ninos y ninas con
discapacidad y miembros de sus familias, llevadas a cabo en cinco regiones
impactados por crisis - Norte De Santander, Arauca y Chocd en Colombia, y Maradiy
Tillabéri en Niger.
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Esta recopilacion de datos fue llevada a cabo como parte del trabajo en el proyecto
financiado por Education Cannot Wait (ECW) que se realizé en Colombia en Niget,
limitando la recopilacion de datos a estos dos contextos de emergencias.

En estas entrevistas hemos procurado recopilar historias que no aparecen en datos
sobre el acceso a la educacion durante las crisis. Para hacer esto, primero hemos
identificado las preguntas dominantes que no estan abordados por datos
existentes:

e .COmo eran las experiencias de ninos y ninas con discapacidad y sus familias en
acceder a la educacion en contextos de emergencias? ¢ COmo ha cambiado esta
experiencia mientras ellos viven en una situacion de crisis?

e .Qué barreras existen para los ninos y ninas con discapacidad en acceder a la
EIiE?

e (A qué desafios se enfrentan los miembros de familias al intentar apoyar a su
hijo en acceder a la EIE?

e Desde el punto de vista de los ninos y ninas con discapacidad y miembros de sus
familias, ¢ qué piensan que los agentes humanitarios no entienden sobre el
acceso a la educacion para los ninos y ninas con discapacidad? ¢ Qué piensan
gue los agentes humanitarios pueden hacer mejor para garantizar la EIiE
inclusiva?



Estas preguntas dominantes informaron sobre el desarrollo de las directrices de
entrevistas para ninos y ninas y miembros de sus familias.

Estas directrices de entrevistas fueron utilizadas por organizaciones locales de
personas con discapacidad (las OPD) que trabajan en las cinco regiones impactadas
por crisis, donde las personas con discapacidad de las OPD facilitaron las entrevistas.
Este modelo de recopilacion de datos liderado por las OPD asegurd que los ninos y
niNnas con discapacidad y sus familias fueron entrevistados por una persona adulta
con discapacidad que entendia su punto de vista y sus experiencias. Los
recopiladores de datos asociados con las OPD colaboradoras fueron apoyados a
prepararse para las entrevistas por un entrenamiento sobre facilitacion, proteccion
de datos, salvaguardar, consentimiento informmado y otros aspectos clave para la
recopilacion de datos inclusiva y accesible. Puede encontrar la informacion adicional
sobre la preparacion para y las metodologias utilizadas en este estudio de caso

sobre el proceso de recopilacién de datos.

La guia de las entrevistas para los ninos y ninas fue disenada para proveer las
maneras diferentes para que los ninos comuniquen sus pensamientos y
sentimientos - desde la comunicacion verbal hasta las artes visuales y las canciones.
La entrevista para los ninos y nihas también se estructurd en torno a vihetas que
siguen a un nino, Juan en Colombia y Moussa en Niger, que van a la escuela en un
lugar nuevo. El nino utiliza una silla de ruedas y se enfrenta a una barrera nueva para
la inclusion en cada una de las cuatro vifetas. Las vihetas proveen varios ninos con
un marco para articular las recomendaciones mas amplias sobre la inclusion, incluso
si ellos no pueden relacionarse directamente al escenario especifico. En contraste, a
algunos ninos les costd conectar sus propias experiencias con las expuestas en las
vinetas, frecuentemente porque ellos estaban de un grupo con discapacidad
diferente. El texto completo del guia para las entrevistas con niNos y ninas y sus
padres se puede acceder como un anexo al estudio de caso sobre recopilacion de

datos.

Nifos y ninas con discapacidad y sus familias han sido identificados como
encuestados en colaboracion con escuelas locales y por las OPD y lideres locales con
discapacidad que viven en las regiones impactados por crisis.

Este informe incluye las experiencias de 48 nifos y ninas de cinco regiones
impactados por crisis en Colombia y Niger. Los participantes fueron divididos en
partes iguales entre niRnos y niNas, y provenian de una mixtura de grupos de
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discapacidades diferentes, incluidos los ninos y ninas con discapacidades fisicas,
niNos y ninas con discapacidades sensoriales, incluidas las discapacidades visuales y
auditivas, ninos con discapacidad intelectual y ninos con discapacidad psicosocial.
Aungue nifhos y ninas entrevistados experimentan discapacidad y barreras de
maneras diferentes, ellos compartieron muchas experiencias comunes de acceder la
educacion en los contextos de emergencias. Donde los ninos y ninas de grupos
especificos de discapacidades y sus familias informaron con mas o menos
frecuencia una cierta experiencia, esto se indico en el texto del informe.

48 miembros de las familias tomaron parte en las entrevistas con los familiares. Los
participantes fueron principalmente los padres de nifos y ninas con discapacidades,
junto con los abuelos y otros miembros de la familia extendida. La gran mayoria de
los entrevistados miembros de las familias eran mujeres, que reflexionaron sobre la
realidad de la responsabilidad desproporcionada de cuidados que recae sobre los
miembros femeninos de las familias. A lo largo del informe se utilizaran los términos
“miembros de la familia” y “familias” para referirse a este grupo.

Las citas y las historias que compartieron nifos y ninas con discapacidad y
miembros de sus familias se comparten a lo largo de este informe. Los nombres de
los participantes han sido cambiados y cualquier detalle de identificacion ha sido
removido o cambiado para garantizar que las experiencias de los participantes

guedan andénimas.

Un nino con discapacidad participa en una entrevista en Niger.
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¢COmo es vivir en una crisis para los ninos y ninas con
discapacidad y sus familias?

Las crisis como son conflictos armados y desastres climaticos estan formando las
vidas de decenas de millones de nifnos y ninas en todo el mundo. Para algunos, esto
significa quedarse en el lugar donde su comunidad de origen cambia radicalmente
hacia ellos. Para muchos otros, esto significa ser forzado a abandonar sus casas.
Entre 2010 y 2024 la cantidad mundial de los nifos y nifas desplazados casi triplico,
desde unos 17,0 millones hasta 48,8 millones (UNICEF, 2025).

Para entender qué significa desplazamiento para niNnos y ninas con discapacidad y
sus familias que viven en un lugar nuevo, hemos hablado con ninos y ninas sobre
como era su vida durante y después de la crisis.

Tres temas clave han emergido sobre como se caracteriza la vida cotidiana para
NniNos y niRas con discapacidad que viven en situaciones de emergencias:

Pérdidas y las perturbaciones estan elevadas para las familias que tienen un
hijo con discapacidad.

Miedo y preocupaciones para la seguridad dominan la experiencia de la vida
cotidian

Educacion es un salvavidas para nifnos y nifias con discapacidad que viven en
emergencias.

Pérdidas y perturbaciones

Para cualquier persona que vive en una crisis, pérdidas y perturbaciones dominan la
vida cotidiana. Vivir en una emergencia puede significar perder el hogar, miembros
de familia, comunidades y rutinas que dan al nifo o nina el sentido de seguridad y
pertenecia. Para ninos y ninas con discapacidad, estas pérdidas son particularmente
profundos y las rutinas y sistemas de apoyo de los que ellos dependen son los mas
dificiles de restaurar.

Las familias frecuentemente pasan anos luchando para que su hijo sea entendido:
abogando por apoyo, formando relaciones con profesores y proveedores de servicios
y presionando para ajustes. Cuando son desplazados, estos anos de trabajo quedan
borrados. En un lugar nuevo, las familias informaron que se habian encontrado de
vuelta en el principio, teniendo que demostrar las necesidades de su hijo

nuevamente a las personas que No los conocian.
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En el momento en el que las familias estan en su periodo mas vulnerable,

intentando encontrar seguridad, restablecer sus rutinas y entender cémo funciona

un lugar desconocido, también tienen que restablecer nuevos sistemas de apoyo y

al mismo tiempo lidiar con necesidades nuevas que puedan emerger como

resultado de la experiencia en crisis.

En las entrevistas surgid¢ una imagen clara de familias que estan lidiando con

sistemas desconocidos, enfrentandose al estigma y discriminacion y luchando por el

derecho de su hijo a obtener apoyo y aprender - en su gran mayoria sin apoyo.

Desplazamiento es profundamente perturbador y son las familias las que conllevan

el peso de restablecer lo que el desplazamiento se llevo.

Miedo y preocupaciones para la seguridad

Después de ser desplazadas, las familias tienen que lidiar no solo con los desafios

practicos de reconstruir sus vidas, sino también con el constante trabajo exhaustivo

de mantener a sus hijos seguros en lugares desconocidos que frecuentemente son

inaccesibles, inseguros y en muchos casos hostiles hacia personas con discapacidad

y sus familias.

Muchos miembros de familias son
profundamente preocupados que los ninos
y NiNas estén expuestos a riesgos de
conflictos y violencia en su camino a la
escuela. Estos riesgos son significativos: la
mayoria de los ninos que hemos
entrevistado van a la escuela andando, y
para muchos esto no es por su propia
eleccion. Los miembros de las familias
hablaron sobre las barreras en acceder una
transportacion apropiada en sentido que las
opciones no son accesibles fisicamente y el
costo de transporte es demasiado elevado.
Otros se preocupan sobre la condicion de
las carreteras y sendas por las que ninos y
ninas van a la escuela. Para muchos ninos y
nifas las rutas hacia la escuela son
inseguras, irregulares o estan bloqueadas
por obstaculos fisico.

Historias de familias

Ana es la madre de dos hijos con
discapacidad. Uno de sus hijos tiene
discapacidad auditiva, y el otro tiene
discapacidad fisica. Ana y su familia
fueron desplazados del Norte de
Santander, Colombia a Venezuela hace
14 aflos. Ahora han vuelto a su casa en
Norte de Santander, que todavia
experimenta un conflicto armado. Ana y
SU esposo son Muy preocupados por la
seguridad de sus hijos. El hijo de Ana
gue tiene discapacidad fisica viaja a la
escuela en autobus, lo que ella
encuentra reconfortante. Su hijo con la
discapacidad auditiva va a la escuela
andando, asi que Ana hace
videollamadas con él dos veces al dia:
cuando él va, y cuando viene de la
escuela, para asegurarse de que €l esté

seguro.
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Esto es especialmente preocupante para los miembros de familias de nifos y ninas
con discapacidad sensorial o de movilidad.

6‘ "Me pongo muy estresado cuando no la “ “Me preocupa porque
puedo llevar [a la escuela] por las dificuldates solo me sentiré bien
en el barrio, si no puedo encontrar a alguien cuando él viene [a casa]
en el que puedo confiar para que la lleve, de la escuela.”
porque es un barrio peligroso.” — Miembro de familia,
— Miembro de familia, Chocd, Colombia Tillabéri, Niger

Para muchas familias estos miedos son mas intensificados por el estigma 'y
discriminacion a las que se enfrentan sus hijos dentro de sus propias comunidades:
una fuente de peligro que sigue a ninos y ninas y también a sus familias fuera de la

escuela.

“ “Habia unos vecinos que se portaron mal con él. Adultos. Hay una sefiora que vive al
lado de la calle principal, cerca de nosotros, y una vez le dijo cosas muy feas, y
discutimos. [...] Yo senti que tenia que defender a mi hijo, porque ella no puede
solamente estar ahi en la calle y gritar que debiera poner a mi hijo en una jaula. Le
dije que él no era un perro o una gallina. El es un ser humano como cualquier otro, y
el hecho de que él tenga el Sindrome de Down no significa que no es humano.”

— Una madre de Norte de Santander, Colombia, recuerda un incidente que lo hizo

sentirse insegura en su comunidad.

“ “Otros nifos y niRas le pegaron en la calle, ir a la escuela es un problema real para él.

— Miembro de familia, Tillabéri, Niger

Educaciéon como salvavidas

Para ninos y ninas con discapacidad que viven en contextos de emergencias
educacion es un salvavidas. La continuidad en la educacion no solo es importante
por el progreso académico y desarrollo social, sino que también provee los ninos y
nifas con seguridad y rutina: estabilidad cuando el mundo alrededor de ellos es

inestable.

Cuando los ninos y ninas hablaron durante la entrevista sobre qué habia cambiado
en sus vidas después de su desplazamiento, la escuela era |la tendencia clave que
surgio. Ninos y ninas hablaron sobre qué era diferente en su nueva escuela, y
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muchos hablaron sobre los amigos y profesores que habian dejado atras. Para los
NniNos que participaron en las entrevistas ir a la escuela era evento central en su
rutina diaria, el lugar donde comenzaron muchas de sus amistades y conexiones en
la comunidad, y la parte clave sobre como ellos expresaban su sentido de
pertenencia.

Durante las entrevistas, algunos ninos escogieron a dibujar una imagen para ilustrar
Su experiencia en la escuela. La mayoria de estas imagenes eran imagenes felices
representando a ellos mismos en sus escuelas nuevas y presentando a los amigos
jugando juntosy los profesores que sonreian.

Un dibujo de un nino sobre su experiencia positiva en la escuela. Choco, Colombia

Muchos compartieron que les gustaba ir a la escuela, hablando con entusiasmo
sobre asignaturas favoritas y describiendo amistades cercanas con sus pares. Para
los NiNos y nifas que Nosotros entrevistamos, las escuelas y los salones no eran solo
lugares para aprendizaje, sino también lugares de pertenencia.

Viviendo en entornos donde ellos experimentan inestabilidad, conflictos y
perturbaciones en sus vidas cotidianas, muchos ninos y ninas describieron escuela
como una especie de santuario. Para ninos y niNas con discapacidades, educacion es
uno de los primeros lugares donde ellos sienten los impactos del desplazamiento y
es estrechamente vinculada con su sentido de identidad y pertenencia. Garantizar
que los nifos y niRas con discapacidad que viven en crisis puedan continuar a
acceder a la educacion es esencial.
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Experiencias educativas de ninos y ninas con
discapacidad en crisis

La mayoria de los nifos y ninas con discapacidad entrevistados tenia memoria tanto
de atender escuela antes de la crisis como de atender escuela durante crisis
prolongada: para muchos, esto era atender escuela en un lugar nuevo después del
desplazamiento.

NifAos y ninas con discapacidad y sus padres compartieron algunos de los desafios de
lidiar con la educacion en un lugar nuevo - incluido el proceso de re-matriculacion y
moviéndose en sistemas nuevos, enfrentarse a nuevos desafios en llegar a escuelay
experiencias de los ninos y ninas que estan en los salones, pero no significativamente
incluidos.

Nifos y ninas con discapacidad y sus familias informaron que se habian topado con
un conjunto amplio de barreras que fueron consistentes en contextos de Colombiay
Niger, desde las barreras fisicas y otras barreras al acceso, barreras institucionales y
falta de recursos, barreras actitudinales y barreras a progreso y aprendizaje.

Esta seccion reflexiona sobre los desafios a los que se enfrentan los ninos y ninas con
discapacidad y sus familias y las barreras sistémicas que existen en el sistema
educativo, el ecosistema humanitario y la comunidad, que crean la exclusion de la EiE.

Gestionando nuevos sistemas y reglas

Para muchos nifos y nifas con discapacidad su nueva escuela después del
desplazamiento fue un entorno muy diferente de lo que experimentaron
previamente. Para algunos, esto se veia como cambiarse de escuela de una
comunidad a otra, para otros esto fue como una transicion de una escuela con
construccion soélida a tomar clases en estructuras informales como tiendas de
campana. Las familias compartieron sus experiencias moviéndose por sistemas
educativos completamente nuevos, que tenian nuevas reglas y politicas que ellos no
conocian antes y que crearon un conjunto de barreras institucionales que familias
debian superar.

Cuando las familias de nifos y nifas con discapacidad encuentran una escuela por
primera vez después de trasladarse a un lugar nuevo, la primera barrera a la que se
enfrentan es frecuentemente a nivel de administraciéon escolar. Familias reportaron
gue el primer desafio frecuentemente son las actitudes de las figuras de liderazgo
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como son el director y oficiales de la junta directiva, o administradores cuyo apoyo
puede ser vital para garantizar que los niNos y ninas con discapacidad estén
incluidos en las escuelas.

Algunas familias compartieron sus experiencias de haber sido rechazados cuando
fueron a matricular a su hijo en la escuela. Varios miembros de familia,
particularmente los de Niger, informaron que las escuelas se negaron a reconocer
gue los ninos con discapacidad tuvieran derecho a educacion siqueira, y rechazaron
a matricularlos por estos motivos. Muchas familias nos comentaron que cuando las
escuelas se negaban a matricular a sus hijos, la escuela les explicaria que esto fue
porque ellos no estaban equiparados para proveer apoyo. Los administradores
escolares les dicen a los padres que no tienen el personal de apoyo o interpretes,
edificios, salones y materiales de aprendizaje adaptados, o profesores con
entrenamientos apropiados, y que por eso no pueden acoger al nino o nifa. Estas
barreras institucionales son algunas de las razones por las que los ninos y nifas con
discapacidad tienen casi un 50 % mas probabilidades de nunca haber asistido la
escuela que sus pares (UNICEF, 2024). En el contexto del desplazamiento, donde los

sistemas y relaciones que en otros casos puedan apoyar el derecho de nifos y ninas
a acceder a la educacion han sido sustraidos, esta brecha se extiende mas.

Otras familias que han sido desplazadas también compartieron su experiencia de
tratar las barreras burocraticas en la matriculacion. Familias informan que el
desplazamiento frecuentemente conduce a la pérdida o confiscacion de los
documentos de identidad, sin los que los ninos y nifas después no pueden
matricularse en la escuela. Para las familias de ninos y nifas con discapacidad, estas
vallas burocraticas son frecuentemente mas altas. Las familias informaron que las
administraciones escolares les habian dicho que, para matricularse, los ninos y ninas
con discapacidad necesitan mas documentacion, como son un documento de la
diagnosis formal o algo que “demuestre” que su hijo o hija tiene el derecho a
atender.

“ "Sufri una humillacién que fue muy triste para mi, fue muy triste, lloré por mas de
dos horas alli sentada en aquel banco, porque toqué en la puerta [de |la escuela] con
la carpeta de mi hija en mi mano, una monja abrid, fue la madre superior, le di la
carpeta de mi hija y ella me dijo que estaba en el lugar equivocado y cerré la puerta
en mi cara. Literalmente dijo: “Esta en el lugar equivocado, esto no es un centro de
rehabilitacion para las personas con discapacidad.”

— Miembro de familia, Chocd, Colombia
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https://data.unicef.org/resources/children-with-disabilities-report-2021/

‘6 "[The school told me] a deaf person has no right to learn."
Family member of a child with a disability living in Maradi, Niger

A las familias que se mueven
dentro de sistemas
desconocidos puede parecer
imposible juntar la
informacion que las escuelas
requieren. También es un
desafio distinguir si ciertos
documentos son realmente
necesarios, o si estos

requisitos se utilizan como

justificacion para rechazar a

Las familias de Narifio visitan este edificio escolar para

un nino o nina solo por su
hablar con los administradores como primer paso en el

discapacidad. ) .
proceso de matriculacion.

“ “Basicamente la documentacidén, porque cuando los migrantes llegamos hasta que
no obtuvimos el permiso, se nos habia negado el acceso a la educacién.”

— Miembro de familia, Arauca, Colombia

6‘ “Estoy cansada de ir a la alcaldia y hablar con esas personas. He hablado con el
representante legal del Municipio, al oficial de Sisbén, etc. Creo que todos se cansaron
de mi alli en la alcaldia. LIevo meses intentando hablar con la alcaldesa, pero dicen
que esta viajando. E incluso si esté, me dirdn que no esta.”

— Miembro de familia, Norte de Santander, Colombia

Para las familias desplazadas y que estan gestionando un sistema escolar extranjero
en un idioma nuevo sin documentos de identidad, estas barreras pueden ser
insuperables. Estas barreras al acceso pueden ser formales, lo que es el caso en las
politicas documentadas, o bien informales, como es el caso de escuelas sin politicas
de matriculacion formales, que representan un desafio para que nifnos y ninas con
discapacidad se matriculen de otras maneras. Estas barreras sin institucion son
discriminacion por otro nombre: en las que las escuelas del entorno utilizan
burocracia para perpetuar exclusion de nifos y ninas con discapacidad.

En contraste, algunas familias informaron sobre experiencias positivas gestionando
nuevos sistemas. Algunos miembros de familias expresaron que la calidad de
educacion disponible en su nueva comunidad de acogida fue una mejora de lo que
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estaba disponible a sus hijos antes del desplazamiento. Este sentimiento fue
particularmente fuerte entre familias de Venezuela que se desplazaron a Colombia.
Mientras que el sistema educativo de Venezuela tiende a educar a los nifnos y ninas
con discapacidad exclusivamente en las escuelas segregadas, el sistema de
Colombia se enfoca en la educacion inclusiva en las escuelas ordinarias. Para
mMuchos ninos y niNas y padres entrevistados en Colombia, después del
desplazamiento ellos accedian la educacion junto a pares sin discapacidad por
primera vez. Para otros ninos y nihas, mudarse a otro lugar abrié una puerta que
antes estaba cerrada: un numero pequeno de ellos no podia atender escuela en
absoluto antes del desplazamiento, y ahora podian atender clases en su nueva
comunidad de acogida.

Barreras financieras al acceso

Por toda Colombia y Niger, muchos miembros de familias informaron que los costos
también representaban una barrera a la matriculacion o asistencia continua, con los
costos que incluian gastos de matriculacion, uniformes, material escolary
transportacion, lo que supone desafios financieros significativos. Las familias de
NniNos y ninas con discapacidad son entre familias con mas probabilidad de vivir en
pobreza, y estos costos pueden ser la diferencia entre un nino que va a la escuelay el
gue se queda en casa. La presion financiera a la que se enfrentan muchas de estas
familias es severa. Casi todos los miembros de las familias entrevistadas en Niger
describen una significante inseguridad de comida: para algunos, la necesidad de
dejar a hijos en casa a contribuir en la supervivencia de la familia hizo que la
pregunta de asistencia a las escuelas se sienta irrelevante.

6‘ Entrevistador: ¢ Es dificil para su hijo acceder a la educacién aqui?
Padre: A veces, por el hambre.
— Miembro de familia, Tillabéri, Niger

Algunos miembros de familias compartieron que escuelas matricularian a sus hijos
con discapacidad solo bajo la condicion de que la familia seria econdmicamente
responsable para apoyos y adaptaciones en el salon.

En practica, esto significa que las familias efectivamente tienen que pagar una cuota

para la participacion de sus hijos por tener una discapacidad - una carga adicional
impuesta a las familias con menos recursos para pagarlo.
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6‘ “Le dijeron al profesor que imprima las quias con una fuente mas grande para él,
lo que para él es bueno, pero no para nosotros, por que nosotros tenemos que
pagar mas para una guia con fuente mas grande.”

— Miembro de familia, Norte de Santander, Colombia

“ “El profesor me hizo una propuesta en la que yo tenia que pagar cien mil pesos a
un practicante que estaba con él. Para que el practicante dedicara el tiempo al
nino, ya que ella no tenia tiempo suficiente para dedicarlo al nifo. Para mi esto
era muy dificil”

— Miembro de familia, Arauca, Colombia

6‘ “Pensaba que mi hijo no iba a poder estudiar, porque estaba investigando las
escuelas en los barrios, y él no fue admitido porque era sordo, porque tenia que
tener una sombra [profesor], dijeron que necesitaba una sombra y que yo tendria
que pagar por eso, que el gobierno no lo hace, esto z aquello, asi que pensé que
¢el no iba a estudiar.”

— Miembro de familia, Norte de Santander, Colombia

Las barreras econdmicas al acceso son entre las que mas perjudican a las familias
con hijos con discapacidad. Mientras que muchas familias pueden abogar para el
cambio y luchar para remover las barreras institucionales, para la mayoria de las
familias, la abogacia fuerte no basta para remover las barreras econdémicas. En
contextos de emergencia, donde los recursos son restringidos, el fracaso de
gobiernos y organizaciones de financiar adecuadamente la programacion de EiE
recae sobre padres, de quienes se espera llenar los vacios financieros por si solos.
Esto refuerza la idea equivocada que la inclusion requiere muchos recursos y que
es inalcanzable en contextos de emergencias, presentando la inclusion como un
lujo solo para las familias ricas.

Nuevos desafios en llegar a escuela

Segun han notado muchas familias que compartieron sus preocupacionesy
miedos de que sus hijos vayan a una escuela en un area de crisis prolongada, el
camino a la escuela es frecuentemente una barrera al acceso: la que recae
desproporcionadamente sobre ninos y niNnas con discapacidad y las familias que
los apoyan.
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Muchos de los nifnos y ninas a los que hablamos
y que atienden escuela van a pie hasta alli. Para
muchos, este no es un camino directo. Los
miembros de las familias describieron las rutas
gue eran largas y fisicamente desafiantes: calles
desniveladas, caminos obstruidos y en algunos
Ccasos rutas que pasan por areas afectadas por
conflictos o inseguridad. Para ninos y ninas con
discapacidad, particularmente para los que
tienen discapacidad de movimiento o sensorial,
estas rutas presentan desafios que son mas que
un inconveniente. Para algunos, hacen que el
viaje inependiente sea imposible.

Los ninos de Narifio suben por este
sendero empinado, irregular y sin

pavimentar para ir a la escuela.

“ “Necesitamos tener una calle accesible, y un asistente.”
— Un nino con discapacidad que vive en Tillabéri, Niger, hablando sobre la

importancia de tener un camino seguro para llegar a la escuela.

Donde el transporte sea disponible, con frecuencia no es asequible o fisicamente
accesible, dejando a las familias a buscar sus propias soluciones. Unos cuantos
miembros de familias comentaron que nifnos y ninas caminaban a escuela con

primos o amigos, lo que alivid algunas de sus preocupaciones de seguridad y

proporciond un grado de companerismo y seguridad en el camino. Pero esto pasa

con familias que han hecho conexiones en sus comunidades, y no es una opcion

para cada familia.

Historias de familias

Historias de familias

Carmen es una madre de un hijo que tiene
discapacidad fisica. Ella también se
identifica como persona con discapacidad.
A Carmen le cuesta llevarle a su hijo a
escuela porque recientemente su pareja
fallecié y ella no tiene miembros de familia
a su disposicion quienes les apoyarian.
Ahora que su hijo es mayor, es demasiado
pesado para que lo levante ella sola, asi
gue necesita ayuda para subirlo en una

Rosa es una madre soltera de una nifa
de 10 anos de edad que tiene una
discapacidad intelectual. Rosa y su hija
fueron desplazadas hace cinco afos, y
ahora viven en Choco, Colombia. Ahora
estan mas lejos de los miembros de
familia que antes las apoyaban. Rosa
esta ansiosa por el viaje a escuela de su
hija porque no considera que el barrio

Sea seguro.

auto rickshaw.
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Algunas familias proveen transporte por si mismos, pero esto también supone
desafios significativos, en particular para las familias ya cargados con
desplazamiento, pobreza y pérdida de redes de apoyo.

“ Cuando su padre aun vivia, compartiamos los deberes, pero ahora tengo que
hacer todo yo sola. Es un cambio grande. Para él también. Si pasara algo, lo
resolveriamos juntos, si uno no pudiera estar ahi, el otro podria sustituirlo. Nos
apoyabamos. Pero ahora tengo que hacer la mayoria de las cosas sola, porque
cuando mi hijo no estd, tengo que hacerlo sola.”

— Miembro de familia, Chocd, Colombia

Las barreras fisicas persisten una vez los ninos y ninas llegan a la entrada de la
escuela: para muchos nifos y ninas con discapacidad el entorno construido de la
escuela en si presenta un nuevo conjunto de obstaculos.

Historias de nifos con discapacidades

Abdou tiene 15 aflos de edad y es feliz en la escuela y tiene buenos amigos. Abdou se
traslado a Maradi de Nigeria con su madre cuando tenia 10 aflos. Abdou tiene una
discapacidad fisica y utiliza muletas para moverse. Para él es dificil [legar a escuela,
porgue tiene que caminar una distancia larga por una calle desnivelada. El dijo también
gue le era dificil moverse por la escuela, y que deseaba que el salén fuera mas accesible.

Alrededor de los edificios de la escuela, los ninos informaron que se topaban con
caminos obstruidos o desnivelados, portales y corredores estrechos, la luz
inadecuada: las barreras que limitan su habilidad de moverse segura e
independientemente por los espacios en los que deberian aprender. Dentro de los
salones, espacio insuficiente, distribucién rigida de los muebles y escritorios
estandares que no pueden acomodar sillas de ruedas significan que algunos nifos
Nno pueden posicionarse para poder participar plenamente en las clases. Para ninos y
ninas sensitivos a ruido, el entorno concurrido y frecuentemente ruidoso de un salén
también puede convertirse en barrera en concentracion y participacion.

En estos casos, la infraestructura deficiente en el camino hacia la escuela y la escuela
en si crean no solo barreras fisicas para ninos y ninas, sino también una barrera de
acceso cuando ninas y ninos con discapacidad no pueden entrar en un salén.
Particularmente en el caso de areas que experimentan un conflicto armado o
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esastres naturales, la infraestructura es significativamente afectada por crisis - y
cuando los gobiernos no priorizan reconstruccion, los Ninos y ninas con
discapacidad son dejados atras.

Ser presente sin ser incluido

Aunque muchos nifnos y ninas hablaron sobre sus escuelas como lugares a los que
pertenecen, como se iban desarrollando las entrevistas, ninos y nihas hablaban
sobre las maneras en las que su experiencia en el salén era diferente de la
experiencia de sus pares que no tenian discapacidad. Hablaban que se sentian
dejados atras, enfrentandose al estigma y la discriminacion por parte de sus paresy
profesores, y sobre falta de apoyo y ajustes razonables: las Unicas barreras a las que
se enfrentan ninos y ninas con discapacidad que hacen que la experiencia ya
desafiante de ir a la escuela en un lugar sea incluso mas dificil.

Los ninos y los padres informaron ser excluidos por barreras de comunicacion,
estigma y discriminacion, y falta de apoyo en el salén, incluida la falta de apoyo en
avanzar por notas.

Las barreras de comunicacion eran el tema clave que surgid en las entrevistas:
muchos ninos y niRas con discapacidades visuales o auditivas eran excluidos de la
participacion en clase porgue no tenian informacion en el formato o idioma que
pudieran entender.

Historias de niflos con discapacidades

Santiago tiene 18 anos de edad y tiene discapacidad auditiva. Santiago se mudo de
Venezuela a Norte de Santander en Colombia cuando tenia 12 aflos. Esto era un ajuste
grande: lengua de senas colombiana es muy diferente de la lengua de sefias venezolana
gue Santiago utilizaba antes. Habia situaciones en las que no podia comunicarse con sus
profesores o pares, lo que le hizo sentirse triste. A veces hay un intérprete en el salon, pero
no siempre. Cuando no hay interpretacion, Santiago se siente dejado atras, porque sus
profesores no le dan las mismas instrucciones que le dan al resto de la clase.

“ "“No son cualificados para educar a mi hijo porque yo entendi que ellos no lo
entienden. No tienen materiales didacticos y no conocen la lengua de Braille.”
— Miembro de familia, Arauca, Colombia
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Historias de familias

Maria y su familia viven en Chocd, Colombia. Francisca, la hija de Maria, tiene discapacidad
auditiva. Francisca se comunica hablando con unas dificutades, su familia no quiere que
ella use lengua de senas, por miedo de ser discriminada. La escuela era algo resistente
para matricularla, y una vez que Francisca empezo a atender clases, los profesores y el
personal han hecho intentos limitados para incluirla. Cuando Francisca comenzé a
frecuentar el 100 curso, le pedian que hiciera mas presentaciones, lo que fue desafiante
porqgue los profesores no podian entender su discurso. Esto le hizo muy ansiosa y molesta.

En Niger el idioma presenta una barrera mas grande. Varios miembros de familias
informaron que en las escuelas ensenaban en francés en vez de lenguas locales,
haciéndole mas dificil a los ninos y ninas y los miembros de sus familias de entender
o participar en lo que se esta enseflando. Para nifos y niRas con discapacidad que ya
estan gestionando barreras significativas a la participacion, ser ensefliado en un
idioma que ellos no dominan anade otra capa de exclusion.

Ademas de las barreras de comunicacion, muchos ninos y ninas y sus padres
también informaron sobre otras maneras en las que no se sintieron apoyados en el
saldén. Muchos ninos y ninas informaron que sintieron que los profesores no
entendian como incluirlos. Especialmente cuando se encuentran en clases grandes,
salones pequenos y con recursos restringidos, los profesores con frecuencia confian
en maneras de compartir informacion que puede hacerse de manera rapiday
silenciosa, como son los ejercicios de dictado y tareas que requieren de los alumnos
copiar de la pizarra que esta en frente de la clase.

6‘ “Todo lo copian, y después lo borran facilmente. Le digo [a mi hijo] que tome una
foto, pero a veces no les dejan, porque a veces les quitan los teléfonos.”
— Miembro de familia, Norte de Santander, Colombia

Los miembros de las familias y ninos y ninas hablaron sobre otros ejemplos
especificos de las cosas que profesores hacen para crear barreras a la participacion,
como son borrar rapido la pizarra con las instrucciones escritas o el contenido de la
leccion, o apoyarse en el uso de los ejercicios de dictado, frecuentemente sin
repeticiones para asegurarse de que todos los alumnos lo pueden seguir.

Algunos miembros de la familia llegaron incluso a decir que mientras sus hijos
estaban atendiendo las clases con otros nifos y ninas que no tienen discapacidad,
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habia una falta de esfuerzo para incluirlos, lo que significa que ellos pueden
solamente observar las lecciones, pero no participar. De hecho, varios miembros de
familia informaron que sus hijos no entendian lo que se les ensenaba en la escuela o
gue no aprendian absolutamente nada.

Historias de familias

Soffa tiene discapacidad intelectual. En la escuela, los profesores no tienen paciencia con
Soffa, y con frecuencia le gritan. Sofia no tiene apoyo para entender cosas durante las
clases, y los materiales escolares estan escritos en idioma que a Sofia no es facil de
entender. Su madre, Valery, esta preocupada que su hija no podrd avanzar al siguiente
grado por estar detras de otros niflos y nifas en la clase. A Sofia le acosan en la escuela, y los
profesores no intervienen. De hecho, ellos motivan ese comportamiento diciéndoles a otros

ninos y ninas que Sofia no aprende rapido.

“ “Ellos no entienden a los nifios, no saben “ "El va a la escuela, pero no
coémo explicarles las cosas, les dan el mismo aprende nada.”
tipo de trabajo que dan a otros nifios y nifas.” — Miembro de familia,
— Miembro de familia, Chocd, Colombia Tillabéri, Niger

Historias de familias

El hijo de Umar, Sani, adoraba ir a la escuela antes de la crisis y constantemente tenia
buenas notas, pero muchas cosas cambiaron para la familia en los Ultimos anos. Umar y su
familia han sido desplazados de Sokoto, Nigeria, hae cuatro afos, y ahora vive en Marandi,
Niger. Sani adquirié una discapacidad psicosocial durante la crisis, y Umar informa que su
hijo necesita mucho apoyo y siente que sus profesores en la escuela que ahora atiende en

Maradi no entienden como proporcionarlo.

Reconociendo que los programas de formacion de profesores todavia no se disenan
para entrenar los futuros profesores sobre las metodologias de la ensefianza
inclusiva, las familias de ninos y nifas con discapacidad con frecuencia cierran esta
brecha por si solos apoyando a los profesores a entender como apoyar a su hijo en el
salon. Como algunos miembros de familias nos dijeron, el apoyo a veces se extiende
hasta los casos donde miembros de familias fisicamente atienden clases junto con
su hijo. Para algunos esto pasa porque ellos saben que si no hubieran atendido las
clases junto a su hijo, ellos no hubieran podido participar. Para otros, la presencia de
un miembro de familia es una precondicién para la matriculacion de su hijoy la
asistencia continua. Esto no es sostenible, e pone injustamente la responsabilidad
de la educacion inclusiva en manos de familias, antes que en escuelas.
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Historias de nifos con discapacidades

Adriana es una nina con discapacidad auditiva que vive en Norte de Santander, Colombia.

Adriana adora ir a la escuela, en gran parte por sus amistades fuertes. En el salén, Adriana

es frecuentemente excluida porque su profosor le da instrucciones verbales. Su madre es la

persona de su apoyo primario en casa y frecuentemente la apoya en el salén también.

Cuando la madre de Adriana asiste a las clases, el profesor frecuentemente le habla

directamente a ella, que a Adriana.

Varios de los miembros de familias que
participaron en las entrevistas no han
completado su educacién, o no
atendieron en absoluto, lo que significa
que no pueden actuar como la persona
de apoyo de sus hijos en el salén o
mientras estan haciendo sus deberes.

‘6 “Completando tareas que a veces

le dan, yo no estudié, no tengo
habilidades para ayudarle, a veces
me gustaria ayudarle, pero para mi
es imposible.”

— Miembro de familia, Norte de
Santander, Colombia

En muchos casos estas familias no
tienen ninguna alternativa.

Historias de familias

Silvia y su familia se mudaron a Arauca, Colombia de Venezuela hasta 2,5 afnos. Uno de sus
hijos tiene discapacidad intelectual. Silvia siente que las escuelas en Colombia son mejores
y mas calidas, pero en practica la inclusion de su hijo depende en definitiva del profesor de
su clase. El profesor actual del hijo de Silvia dice que él es “estUpido” e insiste que repita el
primer curso. Silvia esta frustrada porque la escuela promete hacer cambios pero nunca
pasa nada. La escuela insistié que Silvia pagara a un practicante que seria la persona de
apoyo de su hijo el la escuela, lo que ha sido econdmicamente muy desafiante para la
familia.

Falta de apoyo en el salon también resulta en que los nihos y ninas con
discapacidad sean prevenidos a avanzar en educacion: muchos ninos y ninasy
padres compartieron experiencias de haber sido obligados a repetir cursos.
Varias familias informaron que sus hijos estaban puestos en los salones con los
niNos menores que ellos, para lo que algunos ninos y ninas dijeron que les
parecio extrano, incomodo o diferente. Esto también cred una barrera para
algunos niNnos y nifas cuando se mudaron a un lugar nuevo, porque las escuelas
rechazaron a matricularles por ser “atrasados” para su grupo de edad.
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Varios miembros de familias expresaron frustracion que sus hijos continuaban
siendo calificados de la misma manera que otros niNos y ninas sin discapacidad,
aungue no se les dieron las mismas oportunidades de participar en clases.

Historias de niflos con discapacidades

Jhon tiene 16 afnos de edad y vive en Arauca, Colombia, con sus abuelos. Jhon tiene
discapacidad intelectual. En la escuela, a Jhon le gusta estudiar historia y arte. Jhon esta
en el sexto grado, asi que él es mucho mayor que otros nifos y nifas en su clase. A veces
se siente incluido, pero en otros momentos le resulta dificil llevarse bien con sus amigos
de clase. Dice que ser el mayor de la clase le hace sentirse enxtrafio e incémodo.

6‘ “En el campo nosotros no entendimos que ella realmente tenia una discapacidad,
hasta que no entrd en el primer grado, cuando lo repetia y repetia y repetia.
Entonces vinimos a ciudad y queriamos que ella estudiara y era muy dificil,
porque ellos dijeron que no, una nina de ocho afnos de edad en el primer afo no
puede ser admitida [...] Fuimos a varias, varias, varias instituciones y todos dijeron
que no, era claro que ella tenia una discapacidad de aprendizaje.”

— Miembro de familia, Arauca, Colombia

“ “Yo me enfadé, no tanto por que él ha suspendido el afo, sino por todos los
papeles, porque supuestamente ellos no lo evaluan de misma manera como a un
nino o nifa normal, y no lo toman en cuenta.”

— Miembro de familia, Norte de Santander, Colombia

Estas brechas en la habilidad de los profesores de ensefar a alumnos de distintos
estilos de aprendizaje se tratan como un fallo individual del niflo o nina, y no
como el problema sistémico de falta de entrenamiento. Esto sirve solamente para
hacer que los ninos y nifas con discapacidad y sus familias se sientan aislados y
responsables por sus propias brechas de aprendizaje. Presentando estas barreras
al aprendizaje como un fallo individual, los profesores y las escuelas pueden evitar
la rendicion de cuentas y continuar a ignorar la necesidad del entrenamiento de
profesores mas comprensivo.
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Discriminacién y estigma en la escuela

Para muchos nifos y ninas, las actitudes negativas entre sus grupos de pares crean
una barrera a la participacion plena en sus comunidades escolares. Varios ninos y
ninas informaron que se sentian solos, o que les costaba hacer amigos en la escuela,
y otros dijeron que otros ninos y ninas no jugaban con ellos o los excluian de
actividades. Muchos miembros de familias informaron que niflos y ninas sufrian
acoso en la escuela, incluyendo llamadas por nombres, agresion fisica, pertenencias
rotas, exclusion, y los pares que querian meterlos en problemas. En varios casos, en
vez de oponerse a este comportamiento, miembros de familias informaron que los
profesores tomaron actitudes que reforzaron el estigma, incluyendo llamar a ninos y
ninas vagos, o malos estudiantes y motivar el acoso.

6‘ “Se burlaron de mi “ “Bueno, la verdad es que los profesores no se

- lunes a viernes.” preocupaban por él.” Se quejaban que él no prestaba
— Nino, Chocd, atencién. Le rechazaban. Decian que él era un
Colombia estudiante malo.”

— Miembro de familia, Arauca, Colombia

Tanto profesores como administradores pueden tomar estas actitudes negativas. En
muchas comunidades y escuelas, aun se acepta que niNos y ninas con discapacidad
pueden y deben atender solo las escuelas segregadas o “especiales”. Como fue
notado en varias de las entrevistas con familias en Niger, esta suposicion también se
puede extender en una visidn que los NiNos y ninas con discapacidad no pueden
atender ninguna escuela en absoluto. Aun cuando los ninos y nikas con
discapacidad asisten a las escuelas que no son segregadas, esta percepcion de que
No son capaces de participar de la misma manera que sus pares continuda: ninos y
ninas por si solos se ven como “dificiles” o problematicos, y entonces los profesores
les tratan asi.

La discriminacion de los profesores y la aprobacién tacita del acoso por las escuelas
es una funcion del estigma mas amplio asociado con la discapacidad en las
comunidades. Varios miembros de familias informaron que se enfrentaban a
discriminacion y estigma en sus comunidades, y muchas familias informaron que
sentian que no tenian opcién mas que esconder a sus hijos con discapacidad para
mantenerlos seguros. Algunos miembros de familias informaron que se
enfrentaban
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a la discriminacion incluso dentro de sus propias familias por el estigma que rodea a
la discapacidad de su hijo.

Para varios ninos y ninas estas barreras hacen que ir a la escuela sea tan desafiante
gue han desarrollado una percepcion negativa de escuela y aprendizaje en general:
Nno porgque No quieren aprender, sino porque ir a la escuela se volvid inseparable del
sentimiento de ser dejado atras.

Estas barreras actitudinales no solo previenen a ninos y ninas de ser completamente
incluidos con sus pares o en el salén, también tienen un impacto duradero en
autoestima y sentido del valor propio de nifos y nifas con discapacidad. Ninos y
ninas con discapacidad que se enfrentan a barreras actitudinales en |la escuela
pierden acceso a lo que para muchos ninos y niRas es un santuario en periodos
disruptivos de sus vidas, y en cambio le dan a ninos y ninas con discapacidad que se
enfrentan a acoso y discriminacion en las escuelas otra experiencia de pérdida y
aislamiento mas.

Estas experiencias individuales de exclusion a las que se enfrentan los ninos y ninas
con discapacidad y sus familias no son aisladas y no son accidentales. Estas
experiencias de los ninos y niRas con discapacidad y sus familias que intentan
acceder la educacion inclusiva en emergencias en Niger y Colombia son un
resultado predecible de un sistema de exclusion: el producto de decisiones de
creadores de politicas, escuelas y agentes humanitarios que toman decisiones que
perpetuan la exclusion. Las experiencias de los ninos y nifas con discapacidad y sus
familias no mejoraran hasta que estos agentes no tomen accion para una EIE
verdaderamente inclusiva.
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Eliminacion de barreras para la educacién en
situaciones de emergencia

Las historias que ninos y ninas y sus familias compartieron sobre los desafios a los
gue se enfrentan intentando ir a la escuela después de ser desplazados ilustran que
estas barreras no ocurren en aislamiento. La exclusidon de la EiE no pasa solo en un
Unico punto de barrera: esta entretejido en el sistema, con familias que
experimentan desafios y momentos de ser rechazados en cada paso del proceso:
desde las actitudes que negaron el derecho de su hijo o hija a estar en la escuela en
absoluto, hasta presiones econémicas que hicieron la asistencia imposible, hasta
entornos de aprendizaje que excluyen a sus hijos de la participacion.

Las barreras se refuerzan mutuamente para crear un sistema de exclusion. Las
barreras fisicas y las barreras actitudinales se suman entre si para crear nuevas
barreras al acceso, y barreras institucionales y falta de recursos crean mas barreras al
aprendizaje y progreso. Las barreras individuales se acumulan en las vidas de ninos y
nifas con discapacidad y sus familias, revelando el alcance hasta cual los sistemas
educativos no eran disefados para incluirlos.

Este conjunto de barreras interconectadas tiene que ser abordado de manera
holistica. Abordar las experiencias que compartieron los ninos y ninas con
discapacidad y sus familias requiere una respuesta a nivel del sistema que escuelas,
organizaciones humanitarias y gobiernos tienen que abordar trabajando en
conjunto - en consulta con niRos y nifas con discapacidad, sus familiasy las OPD
gue los representan.

Esta seccion expone algunas de las principales barreras sistémicas a la EiE inclusiva
y cOMo las partes interesadas pueden empezar a tomar accion para removerlas.

Politicas discriminatorias de las escuelas

Las familias expusieron como las actitudes negativas de los administradores
escolares crean una barrera al acceso para ninos y niNas con discapacidad a través
de las politicas de matriculacion discriminatorias. Esto sucede tanto en el caso de las
politicas escolares documentadas de no admitir ninos y ninas con discapacidad,
como en las politicas de matriculacion de facto donde la carga administrativa de la
recopilacion de documentos es tan alta para la familia de un nino o nina
desplazados con discapacidad que la escuela efectivamente les previene de
matriculacion.
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Mientras es el caso que las escuelas en lugares impactados por emergencias tienen
recursos bajos, esto no exime estas escuelas de su obligacion de proveer a ninos y
ninas con discapacidad con acceso a educacion en una base igualitaria con sus
pares. Todos los ninos y ninas, sin tomar en cuenta sus circunstancias, tienen el
derecho a ser bienvenidos a las escuelas e incluidos en los sistemas educativos. En
optar por no matricular a ninos y ninas con discapacidad, las escuelas refuerzan las
actitudes negativas y las barreras sobre las personas con discapacidad - sefalando a
NniNos y ninas y a sus familias como el problema en vez de sefalar las barreras que
estan en su camino.

En todos los casos, si los niRos y ninas con discapacidad son inhabilitados de
matricularse en escuelas por una politica oficial de la escuela, informalmente o
justificado por otras politicas de matriculacion, los marcos internacionales de
derechos humanos como son CDPD estan claros: se trata de discriminacion.

Las escuelas tienen la responsabilidad de remover cualquier barrera a matriculacion
para ninos y ninas con discapacidad - esto incluye la eliminacion de las politicas que
requieren documentacion médica adicional para ninos y nifas con discapacidad, la
eliminacion de requerimientos de costos escolares adicionales para nifnos y ninas
con discapacidad y adopcion de politicas de cero rechazos que dan la bienvenida a
todos los ninos y niNas para matricularse.

Espacios inaccesibles

Nifos y ninas con discapacidad son frecuentemente obstruidos fisicamente de
atender escuela - tanto en el camino a escuela como dentro de las estructuras fisicas
donde la ensenanzay el aprendizaje toman lugar.

Muchos ninos y ninas compartieron que en su camino a escuela experimentaban
viajes fisicamente desafiantes, que estaban expuestos a riesgos de seguridad como
resultado de violencia y conflictos que los rodean y que necesitaban pasar por callesy
caminos en mal estado con obstaculos por las rutas. Cuando el transporte seguro,
accesible, asequible y confiable esta disponible, los ninos y ninas pueden viajar a
escuela con la sensacion de seguridad e independencia. Cuando no lo es, las familias
gue ya estan bajo presion estan forzadas a cerrar la brecha, o de lo contrario su hijo
esta excluido de atender escuela incluso antes de llegar a la puerta de entrada.
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En situaciones de emergencias, muchos nifos y niRas atienden escuela en espacios
fisicos que no fueron disenados tomandoles en cuenta. Estas condiciones afectan a
todos los niRos y ninas, pero el impacto es mas grande sobre ninos y nifas con
discapacidad - un pasillo estrecho es un inconveniente para un nino, y un obstaculo
insuperable para otro nino que tiene discapacidad. Cuando las escuelas no estan
disefadas para incluir a ninos y ninas con discapacidad, el mensaje esta claro: que
ellos no pertenecen ahi, que su aprendizaje no es importante. Para algunos nihos y
ninas, estas barreras significan que ellos no pueden ir a la escuela en absoluto.

Los sistemas de educacion financiados por gobiernos y organizaciones humanitarias
gue realizan la programacion de EIE tienen la responsabilidad de garantizar que
todos los niRos y ninas pueden acceder la educacion - esto incluye escoger los
espacios de aprendizaje accesibles, poner fondos a disposicion para remover las
barreras fisicas, proporcionar la transportacion segura para ninos y ninas cuando sea
necesario.

Falta de formacion docente

En muchas comunidades, los profesores no estan equiparados con los
conocimientos o habilidades para ensenar utilizando métodos inclusivos o incluir
completamente a los ninos y ninas con discapacidad en sus salones. Esto es
particularmente cierto donde los sistemas educativos segregados estan
profundamente arraigados. Tal vez no entiendan como adaptar los materiales
didacticos o practicas de asesoramiento para satisfacer las necesidades diversas, y
frecuentemente atribuyen los desafios a los ninos y niNas y a sus familias, antes que
identificar y abordar las barreras en el saléon.

Como presentaron ninos y ninas y miembros de familias durante las entrevistas, esta
falta de profesional formado representa una barrera mayor para ninos y ninas con
discapacidad a disfrutar de su derecho a educacion inclusiva. Las escuelas que no
emplean a los profesores suficientemente formados tienen después una excusa
para rechazar a los ninos y ninas con discapacidad: estas escuelas no solo no
contribuyen al camino hacia entendimiento de los sistemas educativos inclusivos,
sino que estan luchando activamente en contra de él.

Cuando las escuelas no apoyan a sus profesores con formaciones sobre practicas
inclusivas, las brechas de sus conocimientos danan directamente a ninos y ninas
con discapacidad en sus salones.
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Los profesores que trabajan en contextos de emergencias necesitan formacion
sobre coémo incluir a los ninos y niNnas con discapacidad en el salon. Y las familias de
los ninos y niRas con discapacidad pueden ser el socio clave en apoyar esa
formacion. Conocimientos profundos que tienen miembros de familias sobre como
apoyar a ninos y ninas con discapacidad en escuelas y salones es increiblemente
valioso y se puede integrar en formacion para profesores y personal escolar.
Formacion deberia ser para todos los profesores, no una adicion opcional solo para

|”

profesores de “educacion especial” y no deberia ser realizado en una Unica ocasion.
Aprendizaje continuo de parte de los profesores es necesario para remover las
barreras al aprendizaje y avancesy para garantizar que nifos y nifas con

discapacidad no son dejados atras.

‘6 "“Asi que, pienso que la recomendacidén [para profesores], es esa empatia, ¢verdad?
De ponerse en nuestros zapatos, de, bueno, hay una barrera y tenemos que
ralentizar, yo recomendaria que tengan eso.”

— Nifo con discapacidad, Norte de Santander, Colombia

Barreras financieras

Ya sea que las familias pasan horas en la escuela apoyando a su hijo, pagando de su
bolsillo para las adaptaciones que deberian ser provistas gratuitamente o dejar a sus
hijos en casa porque atender escuela se volvid inasequible, las consecuencias
econdmicas aumentan con el tiempo. Y para muchas familias, el apoyo que pueda
aliviar esta presion es inaccesible o no existe en absoluto.

El acceso a la educacion representa una barrera econémica grande para las familias
con hijos con discapacidad. Ademas de los costos que se aplican a todos, como son
los uniformes y material de papeleria, de las familias de ninos y nifas con
discapacidad frecuentemente se espera que asuman mas costos para garantizar la
inclusion de su hijo: durante las entrevistas, muchos miembros de familias
compartieron que les habian dicho que tuvieran que cubrir los costos de materiales
didacticos adaptados y de personal de apoyo adicional, con el requerimiento a
algunos padres que también atiendan clases junto con sus hijos como personas de
apoyo.

Falta de acceso a la educacion también presenta una carga econdémica para los
padres - el tiempo que los miembros de familias pasan en casa cuidando de los
niNnos y ninas de edad escolar es el tiempo que no pueden pasar trabajando para
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apoyar a sus familias econdmicamente. Durante las entrevistas, los miembros de
familias compartieron que sintieron que estaban en necesidad de apoyo econémico
o para el sustento y muchos dijeron que donde esto fuera disponible, era dificil
accederlo - es claro que el estrés adicional econdmico al que se enfrentan las
familias de ninos y nifnas con discapacidad no se refleja en la disponibilidad del
apoyo economico.

Garantizando que las familias de ninos y ninas con discapacidad no se enfrentan a
costos asociados con discapacidad es el nucleo de un sistema de proteccion social
inclusivo, y los beneficios gubernamentales tienen que trabajar en conjunto con las
escuelas para garantizar que las barreras econdmicas no previenen a los ninos y
ninas con discapacidad de acceder educacion.

Elaboracion del presupuesto para los costos de la inclusién

Nifos y ninas y miembros de sus familias resaltaron falta de apoyo fiable de
intérpretes de lenguas de senas, falta de disponibilidad de materiales didacticos en
formatos accesibles como son Braille o tamano de fuente mas grande y los salones
inaccesibles a ninos y ninas con discapacidad fisica. Esta falta de inversiones
entonces se utiliza como justificacion para excluir a los niNos y nifas con
discapacidad en el punto de matriculacioén. La falta de estudiantes matriculados con
discapacidad entonces proporciona a los administradores escolares una carta
blanca para afirmar gue no es necesario invertir en recursos y adaptaciones
necesarias para ninos y ninas con discapacidad, porque ellos no estan presentes en
la escuela.

Pensar sobre inclusion en el saldn como en una adicion inasequible es comun entre
las escuelas de entornos con recursos bajos, pero esto es una malinterpretacion de
la realidad. Invertir en la inclusion beneficia a todos los alumnos, y muchas de las
adaptaciones que alumnos necesitan puede realizarse por un costo bajo o
gratuitamente. Esta brecha se extiende en las escuelas con recursos bajos y en
situaciones de crisis, donde hay incluso un riesgo mas grande de que la inclusion
sera vista como un lujo que tendra que abordarse una vez que las necesidades mas
“basicas” se satisfacen. Esto solo hace mas dificil el cambio significativoy mas
costoso de lograr a largo plazo. Las familias entienden esto y las escuelas inclusivas
deberian hacer uso de sus conocimientos sobre cOmo apoyar a ninos y ninas con
discapacidad a un precio bajo o gratuitamente.
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De echo, un nino que tomo parte en las entrevistas en Colombia se referencio
directamente en el valor de la flexibilidad y la voluntad de adaptar donde los
recursos no son disponibles:

“ “Asi que, en algunos espacios no tenemos intérpretes. Y, ;qué recomendaria yo?
Que nosotros sabemos que tal vez no es la culpa del profesor, pero que ellos
deberian organizar estrategias para poder explicarnos una asignatura. Si, tal vez no
hacerlo de la misma manera con los alumnos que pueden escuchar, que escriben
rapido, borran y no nos toman en cuenta.”

— Nifo con discapacidad, Norte de Santander, Colombia

Falta de apoyo a las familias

En este momento, las brechas en implementacion de la educacion inclusiva estan
principalmente cerradas por familias de nifos y ninas con discapacidad, que
experimentan barreras de primera mano y por ellas retroceden. Estos miembros de
familia, en realidad la mayoria de ellos son madres, estan forzados a apoyar un
sistema educativo que no prioriza la inclusion de todos los ninos y ninas, y lo hacen
en gran medida sin apoyo.

Los conocimientos de familiares sobre y las demandas para una educacion inclusiva
varia entre comunidades. Para las familias que viven en contextos similares, la
diferencia entre la educacion segregada, educacion integrada y educacion inclusiva
no esta siempre clara. Como resultado familias pueden hacer demandas que
reflejan lo que ya existe en sus comunidades. En muchos casos, si la educacion
segregada es todo lo que una familia sabe que es disponible, esto puede ser la cosa
por la que ellos abogan, particularmente donde los sistemas de educacion
segregada son profundamente penetrados. Para empoderar a las familias a
continuar luchando contra las barreras a las que se enfrentan en acceso a la EiE, las
familias necesitan apoyo y recursos pata entender los derechos de sus hijos con

discapacidad y contrarrestar la desinformacion sobre su potencial y la habilidad de

aprender.
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Las familias carecen de apoyo para construir espacios en los que puedan conectar y
trabajar juntos, como son apoyo entre los pares y grupos de abogacia. La mayoria de
los miembros de las familias que participaron en las entrevistas compartieron que
No sentian que apoyaban o que eran apoyados por otras familias con experiencias
similares y que no estaban conectados a una OPD. Para las familias que estan
acostumbradas a abogar solas por sus hijos y sin apoyo, participar en el trabajo de
una OPD puede ser transformativo. Ellos proporcionan espacios para conectar con
otros que comparten experiencias similares y desarrollan entendimiento de sus
derechos. Sin estos espacios para conexion entre los pares y la organizacion
colectiva, las familias estan mas vulnerables a desinformacion, y tienen menos
capacidad de mantener la abogacia a lo largo del tiempo - aislamiento refuerza
expectativas bajas. Gobiernos y agentes comunitarios raras veces invierten en

apoyos a la organizacion familiar y desarrollo de las OPD, aunque esta
infraestructura es fundamental para avanzar hacia la educacion inclusiva.
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Recomendaciones

La crisis de educacion para los ninos y ninas desplazados esta creciendo. Es mas
importante que nunca que los agentes de EiE entiendan las barreras a las que se
enfrentan los ninos y ninas con discapacidad, para que puedan designar recursos
limitados de manera mas efectiva para garantizar su inclusion. Cuando no lo hacen,
arriesgan impedir o incluso revertir el progreso hecho hacia el cumplimiento de los
objetivos del desarrollo sostenible (SDGs) y las convenciones de derechos humanos
como son CDN y CDPD. Nifos y nifas con discapacidad y sus familias no pueden
continuar a sufrir las consecuencias de la exclusion de la EIE - gobiernos, agentes
humanitarios y las escuelas necesitan tomar accion.

La siguiente seccion de recomendaciones establece los cambios que diferentes
partes interesadas tienen que cumplir - gobiernos, agentes humanitarios, escuelas y
las OPD - para garantizar que nifos y ninas con discapacidad no estan dejados atras

de la educacion en situaciones de emergencias.

Nifos y ninas con discapacidad y sus familias que viven en contextos de
emergencias llaman al cambio a través de 6 recomendaciones clave:

0 Entrenar profesores y personal de escuelas sobre como adoptar
practicas inclusivas

Tratar a las familias como socio principal y brindarles apoyo real
Invertir en inclusion

Reforzar a las escuelas reforzando a las comunidades

Priorizar entendimiento de las necesidades de ninos y nifas con

discapacidad y sus familias en recopilacion de datos

Coordinar con mas eficiencia, incluso con las OPD
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Recomendacion 1
Entrenar profesores y administradores escolares
sobre como adoptar practicas inclusivas

Nifios y niflas con discapacidad y sus familias sienten que sus profesores no les entienden o
no saben cémo apoyarles. Entrenar a las escuelas y profesores sobre la pedagogia inclusiva y

practicas del salon inclusivas es esencial para remover las barreras a progreso y aprendizaje.

Gobiernos deberian: [z Incrustar entrenamiento de pedagogia inclusiva y gestion

de salon en el plan curricular para el entrenamiento inicial
de profesores para todos los futuros profesores - no
solamente para especialistas o profesores de “educacion
especial”

|\/| Mandar que las escuelas eliminen las politicas de
matriculacion excluyente, incluidos los requerimientos de
documentacién médica o certificados de discapacidad

|\/| Supervisar los indicadores de inclusidon al asesorar el
rendimiento de las escuelas y la programacion de EIiE

@ Consultar a los nifos y nifas con discapacidad y a sus
familias sobre las brechas en las practicas inclusivas

Las organizaciones |\/| Entrenar a todo el personal que trabaja en la EiE inclusiva -

humanitarias desde el nivel mundial hasta el nivel de campo - sobre los

deberian: derechos de nifos y nifas con discapacidad a la educacion
inclusiva

\ (/ |\/| Asociarse con las OPD para garantizar que el entrenamiento

incluya las perspectivas reales y consejos de nifos y ninas
con discapacidad y miembros de sus familias

Escuelas deberian: |\/| Proporcionar profesores activos con entrenamientos
continuos sobre pedagogia inclusiva y gestion de salén

|\/| Realizar un entrenamiento continuo al personal
nonacadémico en escuelas sobre la inclusion

|\/| Evaluar a los profesores sobre su uso de las practicas
inclusivas como criterio en las evaluaciones de rendimiento
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Desde entrar en las escuelas y tomar el papel del profesor de apoyo hasta educar a sus hijos

con discapacidad en casa cuando ellos son excluidos, las familias de nifios y nifas con

discapacidad estan cerrando la brecha de educacion en emergencias.

Las familias tienen que ser reconocidas como socios clave para la educacion inclusiva, y

provistos de apoyo real para ayudarles a jugar ese papel. Estas acciones son esenciales para

remover las barreras al acceso y aprendizaje.

Gobiernos deberian: @
M

o

Las organizaciones |\/I
humanitarias
deberian:

N4

Consultar las familias de los nifos y nifas con discapacidad
sobre sus necesidades

Proveer apoyo econdmico y de sustento a familias de nifos
y niNas con discapacidad en contextos de emergencias

Financiar mecanismos a través de los que las familias
pueden aprender sobre los derechos educativos de su hijo,
incluidas las inversiones y los recursos para los
entrenamientos y fortalecimiento de las OPD.

Comprometerse a garantizar la representacion de las OPD y
familias en la planificacion de respuestas ante las
emergencias.

Mandar la inclusién de los representantes familiares y de las
OPD en grupos de trabajo de EiE nacionales y regionalesy
juntas de diseno de politicas

Consultar a las familias de los nifnos y nifas con
discapacidad sobre las barreras a las que se enfrenta su hije
en acceso a la programacion de EIiE

Trabajar en colaboracién con las OPDs para apoyar a los

programas que ensefan a familias sobre el derecho de su
hijo a educacion inclusiva
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Escuelas deberian:

&

&y

&y

&

LU

Financiar las redes de desarrollo de apoyo entre paresy

grupos de abogacia para las familias de ninos y niflas con

discapacidad que viven en comunidades impactadas por

crisis

Construir apoyo para las familias como una componente
principal de toda la programacioén de EiE, no una adicion
opcional

Tomar en cuenta las necesidades de los padres de origenes
diferentes al disefar los programas - por ejemplo, padres de
ninos y nifas con discapacidad que también tienen
discapacidad, o padres que no atendieron escuela

Entrenar a los profesores sobre el papel de las familias como
socios clave

Documentar consejos de familia relacionados con las
necesidades de apoyo especifico de su hijo y los estilos de
aprendizaje o comunicacion.

Prohibir a los profesores a pedirles a los padres que
proporcionen apoyo en el salén

Crear mecanismos para profesores de consultar a las
familias sobre las necesidades de apoyo y alojamiento

Mandar la participacion de las familias en toma de
decisiones sobre el apoyo para su hijo con discapacidad

Crear espacios para padres de ninos y ninas con

discapacidad en comités de padres o en otros grupos de
toma de decisiones de padres dentro de la escuela
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Familias sienten que los gobiernos y las escuelas no proporcionan el apoyo y los recursos
necesarios para que su hijo sea incluido. Es necesaria la accion para remover las barreras de
acceso, barreras institucionales y las barreras asociadas con falta de recursos.

Gobiernos, escuelas y organizaciones humanitarias que trabajan en EIiE tienen que invertir
en inclusion - soluciones provisionales no crearan inclusion para ninos y ninas con
discapacidad, pero priorizarlos y garantizando que las escuelas tengan los recursos para
apoyarlos si la crearan.

Gobiernos deberian: @ Consultar a los ninos y ninas con discapacidad, sus familias y
sus OPDs sobre qué tipo de apoyo y recursos se necesitan
para la EiE inclusiva

&/ Hacer presupuesto para la inclusion y ajustes razonables
como parte del trabajo de cada departamento

@ Invertir en la infraestructura fisica accesible de los entornos
de escuelas - esto incluye ampliar las entradas, remover los
obstaculos de los caminos y proporcionar los muebles de
salon accesibles e iluminacion apropiada

@ Comprometerse a financiar los estandares minimos de
accesibilidad - esto significa cubrir los costos completos de
materiales didacticos accesibles (como son Braille, tamano
grande de fuente, etc.), intérpretes de lengua de senas, y
apoyo del salon en todos los salones

Financiar el personal de apoyo apropiadamente entrenado
en los presupuestos anuales de educacioén - incluido el
presupuesto para los entrenamientos continuos

Financiar las opciones de transportacion confiables,

fisicamente accesibles y asequibles para que los nifos y
ninas con discapacidad lleguen a la escuela

@ 43



Las organizaciones
humanitarias
deberian:

N

Escuelas deberian:

Incrustar el apoyo econdmico para el costo de educacion en
los sistemas de proteccién social y beneficios de
emergencias

Invertir recursos en entrenamientos de personal sobre las

practicas inclusivas

Comprometerse para incrustar financiacién dedicada para
incluir a los nifos y a las nifas con discapacidad en la
programacion de la EiE

Prohibir practicas que requieren de familias a pagar de su
propio bolsillo para “profesores sombra” o practicantes
como una condicién previa para la matriculacién de su hijo
con discapacidad

Prohibir el rechazo de la matriculacién basado en falta de

recursos economicos para la inclusion
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Recomendacion 4:
Reforzar a las escuelas reforzando a las comunidades

Nifos y ninas con discapacidad estan frecuentemente excluidos de matriculacién o
excluidos en el salén por el estigma y la discriminacién. Este estigma y la discriminaciéon en
el sistema educativo es un sintoma del estigma mas amplio sobre las personas con
discapacidad en la comunidad, y produce directamente barreras actitudinales.

Creer en el objetivo de las comunidades inclusivas y priorizar reducir el estigma en la
comunidad también se traducira en escuelas mas inclusivas.

Gobiernos deberian: @ Consultar a los ninos y nifas con discapacidad, sus familias y
sus OPD sobre el estigma y coémo responder a él

|\/| Desarrollar y aplicar rigurosamente las leyes
antidiscriminatorias

|\/| Desarrollar y aplicar las leyes que protejan el derecho a la
educacion inclusiva para todos los nifos y ninas

@ Establecer los comités de la inclusion basada en la
comunidad que consistan de lideres locales, representantes
de las OPD, familias de nifos y nifas con discapacidad y el
personal de escuela

[z Financiar e implementar las iniciativas de seguridad y
concienciacion en la comunidad que tienen como objetivo
el acoso a nivel de la calle que impacta a los ninos y ninas en
su camino a la escuela

Las organizaciones |\/| Trabajar con las OPD para entender el estigma contextual e
humanitarias interseccional a la que se enfrentan niRos y ninas con
deberian: discapacidad y sus familias, y realizar programacion que

responda a sus experiencias

\ d [ZJ/ Incluir a los facilitadores con discapacidad en la

programacion contra el estigma liderada por la comunidad,
como parte de las intervenciones de EIiE
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@ Asegurar que las politicas y procedimientos de salvaguardar
incluyan medidas para proteger a los ninos y nifas con
discapacidad y sus familias del estigma y la discriminacion, y
proporcionar apoyos donde ocurran incidentes

@ Asegurar que los mecanismos de informar sobre acoso
escolar y discriminaciéon sean claros, confidenciales y
accesibles a las personas con necesidades comunicativas
diferentes (p. ej. proporcionar formatos faciles de leer,
apoyos visuales o métodos de comunicacién alternativa)

[ZJ/ Entrenar a los lideres religiosos y de comunidad y el
personal de escuela para que puedan identificar signos de
abuso y discriminacioén a las que se enfrentan ninos y ninas
con discapacidad

Escuelas deberian: |\/| Desafiar a los estereotipos sobre ninos y nifnas con
discapacidad entre el personal, estudiantes y familias

@ Entrenar a los profesores y el personal a intervenir de
inmediato cuando niRos y nifRas con discapacidad se
enfrentan a acoso, llamados por nombres o agresiéon por
parte de sus pares.

|\/| Terminar con la practica de estigmatizante de forzar a los
ninos y ninas con discapacidad de repetir cursos.

|\/I Promover activamente el uso de lengua de sefas y otras

herramientas y practicas de comunicacion accesible en las
escuelas y la comunidad mas amplia
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Recomendacioén 5:

Priorizar entendimiento de las necesidades de niinos y
ninas con discapacidad y sus familias en recopilaciéon
de datos

Nifios y ninas con discapacidad y sus padres son desatendidos por la programacion
humanitaria. No solo que sus necesidades no se satisfacen, sino que muchas familias
sienten que no estan tomadas en cuenta por las organizaciones que deberian apoyarles -
organizaciones humanitarias no saben dénde estan sus niNos y Ninas, © COMo ponerse en
contacto con ellos.

La recopilacion de datos efectiva es un precursor para la programacion efectiva - para que
los nifos y nifas con discapacidad sean incluidos en la programacion de la EiE y que sus
barreras sean removidas, ellos necesitan ser reflejados en los datos.

Gobiernos deberian: |\/| Tomar medidas para capturar los nifos y nifas con
discapacidad “escondidos” en la recopilacién de datos

@ Harmonizar los conjuntos de datos sobre la poblacidn en los
departamentos gubernamentales para asegurar que las
diferentes partes interesadas estan trabajando partiendo de
la misma informacion

l‘/l Recopilar informacién sobre la discapacidad que puede ser
desagregada en censos nacionales

I‘/l Implementar campanas de registro civil accesibles durante
emergencias para identificar y documentar oficialmente
ninos y ninas con discapacidad

Las organizaciones |‘/| Identificar a los ninos que estan fuera de escuelas no
humanitarias captados por datos de educacién recopilados por los
deberian: gobiernos

|\/| No confiar solamente en las listas para planificacion de

\ d programas del periodo pre-crisis

|\/| Utilizar los métodos de identificacidén basados en la
comunidad para encontrar a los niRos y ninas que ya habian
sido excluidos antes de la crisis
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|\/| Consultar con las OPD y lideres con discapacidad en la
comunidad para captar datos cualitativos sobre las barreras
a educacion en emergencias.

|\/| Medir por qué los nifos y ninas estan excluidos, no
solamente s/ estan excluidos

[Zj/ Disefar los sistemas de recopilacién de datos que
descubren las barreras sistémicas, como son las politicas de
matriculacidn discriminatorias, faltas de las adaptaciones
necesarias de salones, los abandonos de la escuela como
resultado de discriminacioén, etc.

@ Desagregar datos para entender las experiencias de los
ninos y niNas que se estan enfrentando a formas multiples
de marginalizacion, como son las nifas con discapacidad,
niNos y niNos con necesidades de apoyo altas, y ninos y
niNas que estan completamente fuera del sistema escolar

@ Cambiar a las métricas de supervision y evaluacion de datos
de salida simples (como es la asistencia de los padres en
talleres) a datos de resultados (seguir la asistencia continua
y el aprendizaje).

La participacion de las OPD como lideres vy asesores para la

recopilacién de datos

Escuelas deberian: [g/ Revisar regularmente los datos sobre el progreso y los logros
gue son desagregados por discapacidad, para identificar las
barreras que todavia existen.
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Recomendacion 6:
Coordinar con mas eficiencia, incluso con las OPD

Nifios y nifas con discapacidad y sus familias tienen dificultades a obtener accesso al apoyo
gue necesitan en una situacion de crisis - un numero alto de actores involucrado en la
provision del apoyo en emergencias y falta de un Unico punto de entrada significan que las
familias tienen dificultades de gestionar sistemas complicados y no saben a quién dirigirse
pOr apoyo.

Las familias quieren ver la coordinacion entre gobiernos, agentes humanitarios y otras
partes interesadas que tienen sus necesidades en la mente: ellos llaman a los agentes
involucrados en la respuesta de emergencias, incluida la EiE, para trabajar juntos de manera
mas eficiente para el beneficio de las familias. Coordinacion mejor elimina las barreras al
acceso.

Gobiernos deberian: |\/| Consultar a los nifos y nifhas con discapacidad y a sus
familias sobre las barreras a acceder el apoyo

|\/| Optimizar los sistemas burocraticos - crear puntos Unicos de
entrada para las familias que intentan acceder apoyo del
gobierno en periodo de crisis.

@ Coordinar entre el registro civil y otros departamentos para
garantizar que la identificacion que falta o los certificados
de discapacidad no son una barrera a acceder servicios.

@ Proveer financiacion directa a las OPD locales como
colaboradores formales de asesorias y derivaciones en el
sistema de respuesta en emergencias.

Las organizaciones |\/| Coordinar utilizando el sistema de cluster y otros
humanitarias mecanismos para crear puntos Unicos de entrada para las
deberian: familias que intentan acceder apoyo durante la crisis.

@ Colaborar con las OPD, que pueden conectar a las familias

\\ // aisladas y brindar perspectivas clave sobre los desafios de
gestionar servicios de discapacidad
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Escuelas deberian:

Coordinar los sistemas de gestion de casos interregionales
gue permitan las necesidades de apoyo de nifos y nifasy
estrategias de aprendizaje exitosas para acompanarlas, y
prevenir que las familias comienzan desde el principio cada
vez que se mudan.

Estar dialogando con proveedores de servicios y
programacion en las situaciones de crisis para derivar a las
familias que necesitan apoyo.

Proporcionar informacion a los padres de nifos y niRas con
discapacidad sobre el apoyo disponible de las
organizaciones humanitarias de las que pueden no estar
conscientes

Coordinar los “relevos” directamente con las escuelas
previas, agencias humanitarias o las OPD locales para
transferir seguramente la informacién sobre el alojamiento
del nifo o niRa y su perfil de aprendizaje
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Conclusion

Los marcos de trabajo mundiales legales, como es el CDPD, mandan que todos los
NniNos y ninas tienen el derecho a la educacion inclusiva - un derecho que existe, y
especialmente, durante la situacion de crisis. Sin embargo, como ya hemos ilustrado
claramente en las experiencias de los niNnos y nifas y sus familias en Colombiay
Niger compartidas a lo largo de este informe, estas politicas no se traducen en los
derechos realizados, y las brechas significativas quedan y amenazan de prevenir o
incluso revertir el progreso.

Los marcos de trabajo mundiales de derechos humanos en aislamiento no se
traducen a la implementacion de la educacion inclusiva porque estan mal aplicados
- los entornos de aprendizaje segregados persisten en muchos paises donde la
CDPD fue ratificada, incluso donde las leyes nacionales han sido alineadas con los
Mmandatos de la educacion inclusiva. En realidad, la existencia de estos marcos
legales significa poco sin los mecanismos para supervisar el cumplimiento,
identificar violaciones y llamar a las escuelas a responsabilidad cuando fallan a
cumplir con sus obligaciones.

Nifnos y ninas con discapacidad y sus familias que viven en Colombia y Niger
compartieron sus experiencias en gestionando sistemas complejos, desafiando la
discriminacion y abogando para los derechos de sus hijos en gran medida sin el
apoyo. Esto no es la rendicion de cuentas. Una madre luchando para matricular a su
hijo en una escuela ordinaria Nno es un substituto para un sistema robusto de
aplicacion que garantiza que ningun niNo o niAa sea rechazado en primer lugar.
Esta brecha se amplifica mas en situaciones de crisis durante la que la supervision y
la rendicion de cuentas son mas dificiles de mantener, asi que la exclusion es mas
probable de quedar no documentada y no desafiada.

En las situaciones de emergencia, el cumplimiento llega a ser incluso mas dificil de
supervisar. La necesidad de moverse rapido ayuda a las organizaciones a justificar
cuando dejen fuera a los ninos y ninas con discapacidad. Falta de recursos se utiliza
COMO excusa para evitar cumpliendo con la inclusion. Las emergencias crean
barreras nuevas para niNos y ninas con discapacidad, que antes no existian. Ninos y
ninas que requieren Mas apoyo para ser incluidos se van a final de la cola.
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Como resultado, el derecho a la educacion de los nifos y ninas con discapacidad
esta violado en contextos de emergencias.

Estas brechas en abordar las barreras identificadas por nifnos y ninas y sus familias
durante las entrevistas son todas interconectadas y se refuerzan una a la otra. Ninos
y nhifas con discapacidad no se toman en cuenta de manera sufuciente en las
situaciones de emergencias. Las politicas discriminatorias posibilitan la exclusion, los
profesores con formacion insuficiente perpetuan expectativas bajas, gobiernosy
escuelas continuan evitar las inversiones en inclusion, y las familias sin apoyo estan
dejadas a cerrar las brechas y sin la supervision confiable y cumplimiento, nada
cambiara.

Salvaguardar el derecho a la EiE inclusiva no puede seguir recayendo a las familias
de los ninos y ninas con discapacidad que luchan contra sistemas deficientes.

Armados con un entendimiento de las experiencias reales de acceso a la EIE en crisis
y las 6 recomendaciones hechas por nifnos y ninas con discapacidad y sus familias,
las partes interesadas de la EiE tienen la evidencia que necesitan para tomar accion
real.

El sector de EiE tiene que rendir cuentas en asegurar que los ninos y ninas con
discapacidad no fueron excluidos de la educacion inclusiva en emerfencias, o
arriesgar la continuacion de haber fallado a proteger nifos y ninas con discapacidad
y sostener sus derechos.
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